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20 und Dewey, so zeigen sich bemerkenswerte Gemeinsamkeiten: Beide haben
das Programm einer philosophischen Piddagogik verfolgt.” Beide haben sich
intensiv an Debatten iiber den Zusammenhang von Pddagogik und Demokra-
tie beteiligt.’ Und beide haben sich ausfiihrlich mit der Beziehung von Péda-
gogik, Philosophie, Naturwissenschaften und Technik befasst.*

Im Rahmen ihrer erziehungsphilosophischen Abhandlungen haben Litt und
Dewey unter anderem vier typische padagogische Analogien untersucht:

e Erziehung als Technik,

e Erziehung als Fithrung,

e Erziehung als Wachsenlassen,
e Erziehung als Kunst.

Auch diese Parallele zwischen Litt und Dewey ist interessant. Noch interes-
santer ist allerdings, dass beide zu vollig verschiedenen Analyseergebnissen

Der folgende Text ist die gekiirzte und iiberarbeitete Fassung des Aufsatzes: Stefan
Danner: Die piddagogische Bedeutung von ,, Technik®, ,,Fiihren®, ,,Wachsenlassen und
,Kunst“. John Deweys und Theodor Litts Analysen im Vergleich. In: Vierteljahres-
schrift fiir wissenschaftliche Pddagogik. 2/2007, S. 166-195.

Vgl. Wolfgang Klafki: Die Pddagogik Theodor Litts. Eine kritische Vergegenwirti-
gung. Konigstein/Ts. 1982, S. 3f; John Dewey: Demokratie und Erziehung. Weinheim,
Basel 2000, S. 414ff.

Vgl. Wolfgang Klafki: Theodor Litt. In: Hans Scheuerl (Hg.), Klassiker der Pddagogik.
Bd. 2. Miinchen 1979, S. 253f; Werner Patzelt: Theodor Litt und die politische Bildung
im 20. Jahrhundert. In: Peter Gutjahr-Loser/Dieter Schulz/Heinz-Werner Wollersheim
(Hg.), Theodor-Litt-Jahrbuch 2005/4. Leipzig 2005, S. 55-77; Hans Jonas: Einleitung:
John Dewey — der Philosoph der Demokratie. In: ders. (Hg.), Philosophie der Demo-
kratie. Frankfurt/Main 2000, S. 7-19; Fritz Bohnsack: John Dewey. Ein padagogisches
Portrdt. Weinheim, Basel 2005, S. 43ff.

Vgl. Albert Reble: Theodor Litt. Eine einfiihrende Uberschau. Bad Heilbrunn/Obb.
1996, S. 76ff, 162ff; John Dewey: Philosophie und Zivilisation. Frankfurt/M. 2003, S
266-309; ders.: Die Suche nach GewiBheit. Frankfurt/M. 2001; ders.: Demokratie und
Erziehung, a.a.0., S. 289ff, 343ff, 3611f.




Stefan Danner

kommen: Litt verwirft die vier Analogien; Dewey begriiit sic. — Warum das
so 1st, soll im Folgenden genauer beschrieben werden.

Erziehung als Technik?

Wir beginngn mit den Analysen zum Technikbegriff. Beachtenswert sind zu-
néchst die Ubereinstimmungen zwischen Dewey und Litt. Sie betreffen die
Bedeutung von Individualitit und Unwiederholbarkeit in der Padagogik und
den Zusammenhang von pédagogischen Mitteln und Zielen: ot

Dewey und Litt sind der Auffassung, dass es in der pddagogischen Praxis
immer um die Auseinandersetzung mit einzigartigen und un\;iederholbax'cr;
Situationen geht. Beide folgern daraus, dass das pddagogische Handeln keine
A.nwe.ndung von allgemeingiiltigen Regeln ist. Das Individuelle haftet der
Situation nicht als nebensichliches Beiwerk an, sondern ist ihr wesentlich. Zu
pddagogischen Entschliissen gelangt man daher nicht iiber den dcdukti-vcn
Weg von der allgemeinen Regel zu dem je besonderen Fall.

Eln.c Parallele zwischen Dewey und Litt zeigt sich auch in der Abwehr der
Meinung, dass man in der Piddagogik Ziel- bzw. Zweckfragen und Mittelfra-
gen getrennt behandeln kénne. Dewey und Litt versuchen zu zeigen, dass
Ziel- und Mittelfragen unmittelbar zusammen gehodren und nur gcbme;nsa;ﬁ
k:eant.wonct werden konnen. Dies gilt nach Ansicht beider Autoren sowohl
fur die padagogische Praxis als auch fiir die pidagogische Theorie. Ziele sind
nur dann realistisch gew#hlt, wenn addquate Mittel verfiigbar §.ind Mittel
sind nur dgnn sinnvoll gewihlt, wenn sie zu einem reflektierten &Zicl~t‘uhren
\)Yelche Zlcl-Mittcl—Kombinationen jeweils in der Praxis gewihlt werden.
héngt wes.entll.ch von der padagogischen Bedeutung der vorliegenden indivi:
duellen S‘ltuatlon ab. Die pddagogische Bedeutung der Situation klirt sich
aber nur, 1nderp man iiber die Situation hinaus denkvt und sie in Beziehung z

mogl{nchen weiteren padagogischen Handlungszielen und den mit ihr korg; ~‘U
ppndlerexl Mitteln setzt. Kurzum: Die Deutung der individuellen Situati(frsl-
die Wahl des Handlungszieles sowie die Festlegung der Mittel kénnen nict t
getrenr}t voneinander erfolgen; vielmehr miissen ;ie in der padagogisch :

Reflexion als Aspekte eines unzerlegbaren Ganzen erfasst werdpen ey

.
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§ Jonas (Hg.), Philosophie der Demokratie, a.a.0., S. 290 o
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Wo liegen Unterschiede zwischen Litt und Dewey?
Litt macht sich in dem referierten Zusammenhang die Begriffe Ziel, Zweck
und Mittel nur voriibergehend zu Eigen, ndmlich um zu zeigen, dass das Her-
bartsche Konzept der Trennung von Mittel-Reflexion und Ziel-Reflexion
nicht schliissig ist. Letztlich aber ist nach Litts Auffassung das Zweck-Mittel-
Schema einzig und allein fiir die Beschreibung technischer Prozesse im
rdumlich-anorganischen Bereich angemessen:
»Wo der Mensch gestaltend in die duflere Wirklichkeit eingreift, da
handelt er nach ,Zwecken’, die er selbstherrlich aus der Summe der vor-
gefundenen Moglichkeiten auswihlt. Die Zwecke sind als solche nicht
in der Naturwirklichkeit gegeben. (...)
Ganz anders aber verhélt sich die Zweckbestimmung zu demjenigen
Wirklichen, dem der pddagogische Gedanke und die piddagogische Tat
gilt. (...) derjenige ,Zweck’, der an und in dem pddagogischen Objekt
verwirklicht werden soll, entstammt, ja, wofern wirklich paddagogischer
Geist im Geschehen waltet, gar nicht der willkiirlichen Setzung des han-
delnden Subjekts: vielmehr soll er als Zweck im Objekt selbst gefunden
werden; gilt es doch, das in diesem selbst Angelegte zur Entfaltung und
Vollendung zu fiihren.*’
Wie ist dies zu verstehen? Die Beziehung des Technikers zu dem von ihm zu
bearbeitenden Objekt, so Litt, ist asymmetrisch. Das Objekt ist fiir den ein
Techniker wertneutrales Material bzw. blofles Mittel. Bei der Bearbeitung
wihlt er ,selbstherrlich bestimmte Zwecke. Die frei gewihlten Zwecke
verwirklicht er durch die Anwendung technologischer Regeln, die wiederum
auf naturwissenschaftlichen Gesetzeserkenntnissen beruhen. Litt kontrastiert
diesen Handlungstypus mit dem pddagogischen Vorgehen: Im Unterschied
zum Techniker hat es der Pddagoge nicht mit einem determinierten Mecha-
nismus, sondern mit einem ,konkreten Lebensganzen* zu tun.’ Dieses ,.kon-
krete Lebensganze® ist weder ,,Schnittpunkt allgemeiner Gesetze* noch ,,blo-
Bes Material* fiir willkiirlich von auBen gesetzte Zwecke.” Trotz aller Unter-
schiede zwischen Erzieher und Zogling ist die pddagogische Beziehung im
Kern nicht asymmetrisch. Die Relation Erzieher-Zogling ist ,,die Beziehung
zweier Wesen, die einander in grundsitzlicher Gleichberechtigung gegen-
iiberstehen”." , Grundsitzliche Gleichberechtigung® bedeutet auch und vor
allem, dass die Erziehungszwecke nicht willkiirlich gewéhlt, sondern in dem
Zogling selbst gefunden werden. Es gilt, das im Zogling ,selbst Angelegte
zur Entfaltung und Vollendung zu fithren. Litts Schlussfolgerung aus dem

Theodor Litt: Padagogik und Kultur, a.a.O., S. 15.

Theodor Litt: Das Wesen des piddagogischen Denkens, a.a.0., S. 295.
? Ebd. S. 280.
' Theodor Litt: Fiihren oder Wachsenlassen, a.a.0., S. 112.
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Vergleich zwischen Pddagogik und Technik: Das recht verstandene pidago-
gische Handeln ist keineswegs ein technisches Handeln. Eher lésst es sich mit
einem Handwerk vergleichen:
,.Was unterscheidet denn das Handwerk von der Technik? Es ist die
Hand, die ,werkt’, d.h. nicht ein vom Menschen abgetrenntes totes Ge-
rit, das erst durch sein Zugreifen in Gang gebracht werden muss, son-
dern ein in das lebendige Ganze seines Wesens eingelagertes ,Organ’;
(...) so darf all sein Tun ein durchseeltes heiBen.''

Technik und Handwerk gleichen sich insofern, als sie beide regelgeleitetes
Handeln sind. Doch die entscheidende Differenz liegt darin, dass das Hand-
werk ein ganz und gar lebendiges und unmechanisches Handeln ist:

»»Lehrhandwerk’ sollte deshalb jenes ,schulmeisterliche’ Tun heiBen,
das methodischer Durchbildung nicht entbehrt und doch die Seelenlo-
sigkeit des mechanisierten Betriebes von sich fernhalt.*'?

Fassen wir zusammen. Nach Litts Auffassung geht der technisch Handelnde
von klaren Trennungen und von deutlichen Wertdifferenzen aus:

* Es gibt den wertvollen Zweck, der von auBlen festgesetzt wird, und es gibt
das wertneutrale Material bzw. Mittel, das dem Zweck entgegen geformt
wird.

Es gibt Qas zu erreichende Handlungsziel und es gibt die technologische
Regel, die genau angibt, wie das Ziel zu erreichen ist.

Dcwey assoziiert mit dem Technik-Begriff etwas vollig anderes. Dewey ver-
bindet mit dem Begriff der Technik den griechischen Gedanken der TEXVN.
Er plddiert dafiir, diesen Gedanken wieder aufleben zu lassen. Denn hier ist
SO Deyvey, ein Handlungstypus angedacht, bei dem es keine starren Trennun—,
gen gibt. Die Reflexion und Erprobung von Zwecken, Mitteln und technolo-
g.lschen Regeln sind nicht unterschiedlichen Bereichen zugeordnet, sondern
sind Aspekte einer einheitlichen verniinftigen Praxis. Téyvn bezeichnet eine
Handlqngsform, in der Wissenschaft Kunst ist und Kunst Wissenschaft ist.'®
Daher ist es fiir Dewey plausibel zu sagen, die Erziehungspraxis sei ,,eine Art
gegell;chaftlicher Ingenieurkunst.“'* Eine Ingenieurkunst ist die Pé;iagogik
weil sie den engen Wert- und Wirkungszusammenhang von péidagogischer;
Zwec.ken, Mitteln und Handlungsregeln reflektiert und erprobt. Eine gesell-
schaftliche Ingenieurskunst ist die Pddagogik, weil das gesamte soziale Le-

11 .
Theodor Litt: Pddagogik und Kultur, a.a.0., S. 92.

2 Ebd. S. 95.
" Vgl. John Dewey: Phi i

" ) gh hn cwc;;. Ph]lo.sophlc und Zivilisation, a.a.0., S. 292f,

ohn Dewey: Pidagogische Aufsitze und Abhandlungen, a.a.O., S.

ders.: Philosophie und Zivilisation, a.a.0., S. 307f. A
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ben einer Gesellschaft erziehend wirkt und deshalb mitbedacht werden
muss. "

Jede praktische Titigkeit, und dies verbindet die Pddagogik auf das Engste
mit allen anderen Praxisformen, hat es mit Unwégbarkeiten zu tun. In Dewe-
ys Worten:

..Das charakteristische Merkmal praktischer Tatigkeit, ein Merkmal, das
ihr so wesentlich ist, dass es nicht eliminiert werden kann, ist die Unge-
wissheit, die sie begleitet. (...) Praktische Tatigkeit hat es mit individuel-
len und einzigartigen Situationen zu tun, die niemals exakt wiederholbar
sind und hinsichtlich deren dementsprechend keine vollstindige Sicher-
heit moglich ist.“'

Die Unsicherheit praktischer Tatigkeit korrespondiert mit dem Umstand, dass
bei jeder professionellen Handlung die relevanten Ziele, Mittel und wissen-
schaftlichen Kausalerkenntnisse in einem dynamischen Zusammenhang ste-
hen und daher nicht schematisch aufeinander bezogen werden kénnen. Wie
ist dies zu verstehen? Dewey erldutert den Gedanken am Beispiel der Steue-
rung einer Farbenfabrik: ,,Ein Farbenfabrikant benutzt Ergebnisse, die im
chemischen Laboratorium gewonnen wurden. Aber die Ergebnisse in der Fa-
brik weichen von jenen im Laboratorium erlangten um zwanzig bis hundert
Prozent ab.“ Dies veranlasst den Fabrikanten, die Bedingungen des Fabrika-
tionsprozesses genauer zu untersuchen. Er nimmt dabei zur Kenntnis, dass
die Prozessbedingungen in seiner Fabrik erheblich komplexer sind, als die
Experimentalbedingungen im Labor. ,,Er bemerkt Verdnderungen in der Zeit
und Temperatur verschiedener Prozesse, der Wirkung der umgebenden Hitze
und Feuchtigkeiten, der Reaktion zufillig erzeugter Gase. Als er entdeckt,
dass und wie sie seine Resultate beeinflussen, dndert er sein praktisches Ver-
fahren.“'” Kurzum: Der Handlungserfolg tritt dann ein, wenn die im Labor
gewonnenen Kausalerkenntnisse nicht mehr schematisch angewandt werden,
sondern dazu genutzt werden, die individuelle Situation genauer zu beobach-
ten und eine fiir sie passende Losung zu finden. Deweys Schlussfolgerung fiir
jede Form professioneller Praxis, fiir jede téxvn, also auch fiir die Padagogik
ist: Wissenschaftliche Resultate liefern ,,eine Regel fiir die Durchfiihrung von
Beobachtungen und Untersuchungen®, aber ,nicht ein Rezept fiir offenes
Handeln. Sie funktionieren nicht direkt unter Hinsicht auf die Praxis und ihre
Ergebrs:sse, sondern indirekt durch das Mittel einer gednderten geistigen Hal-
tung.*

'> Vgl. John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.0., S. 20.

' John Dewey: Die Suche nach Gewissheit. Frankfurt/Main 2001, S. 10.
17 John Dewey: Pidagogische Aufsitze und Abhandlungen, a.a.0., S. 112.
'* Ebd. 8. 113.




Stefan Danner

Pidagogische Praxis als Fiihrung?

Zunichst lasst sich wieder eine Ubereinstimmung zwischen Dewey und Litt
beschreiben: Beide vertreten die Auffassung, dass es nicht die Aufgabe der
Pddagogik ist, die Heranwachsenden zu einer konkreten Lebensform zu fiih-
ren. Was sind die Griinde?

Aus Litts Sicht ist der pddagogische Begriff des ,,Fiithrens“ verkniipft mit der
Vorstellung eines deutlich umrissenen Bildungszieles: Der Pddagoge fiihrt
die Zoglinge in dem Sinne, dass diese sich eine konkrete Lebensform zu
eigen machen. Die beabsichtigte Wirkung der Fiihrung soll sein, dass die
Zoglinge sich in Zukunft genau gemiB der anerzogenen Lebensform verhal-
ten. Woher aber nimmt der Pidagoge sein Bildungsziel? Es besteht, so Litt,
die Mdglichkeit, sich bei der Festlegung des Bildungszieles an der Vergan-
genheit, an der Gegenwart oder an einem Zukunftsentwurf zu orientieren.
Indes hilt Litt die entsprechenden drei Fithrungs-P4dagogiken fiir problema-
tisch. Bei dieser Einschitzung spielen vor allem zeittheoretische Argumente
eine Rolle:"’ 2

Jeros ane shencfi o X 1 o1 1 1 g s
* Vergangene Lebensformen, so Litt, sind nicht wiederholbar. Sie sind

(=

Ausdruck einer nicht reproduzierbaren geschichtlichen Phase. Daher ist

ein an der Vergangenheit orientiertes Bildungsideal abwegig.

So wenig die Vergangenheit wiedergeboren werden kann, so wenig kon-
nen die Lebensformen der Gegenwart konserviert werden. Denn das kul-
turelle Leben einer Gesellschaft ist, so Litt, ,.ein Meer durcheinander flu-
tender, schdumender, wirbelnder Bewegung, (...) ein unabsehbares Sich-
durchdringen von Ereignisreihen®.” Eine auf die Gegenwart fixierte Fiih-
rungs-Pddagogik unterschitzt diese Dynamik des kulturellen Wandels.
Eine Pédagogik wiederum, die glaubt, die Zukunft antizipieren zu kénnen,
Ub;rscllﬁtzt ihre prognostischen und planerischen Moglichkeiten. Denn
.,Q1e Zukunft wird sich gerade dadurch als echte Zukunft erweisen, dass
sie alle, auch die genialsten Antizipationen des ahnenden und planenden
Menschengeistes so oder so Liigen straft.“*' Eine Piddagogik, die sich an
;‘]mketrp in die Zukunft projizierten Bildungsideal orien:ien.vist daher unre-

extiert.

Insgesamt hilt Litt allen Spielarten einer Fiihrungspiddagogik vor, ,,den Le-
bensraum des Werdenden beschlagnahmen® zu wollen.??

19 ey
Vgl. Stefan Danner: Theodor Litts Zeittheorie. In: Peter G

Heinz-Werner Wollersheim (Hrsg.)
97-113. ¢
T'heodor Litt: Individuum und Gemeinschaft. 3. Aufl., Berlin 1926, S. 234.
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i | utjahr-Léser, Dieter Schulz,
» Theodor-Litt-Jahrbuch 2003/3. Leipzig 2003, S.
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Deweys Argumentation weist Ahnlichkeiten auf:

.Der Fehler, den man begeht, wenn man die Berichte und die Uberreste
der Vergangenheit zum wichtigsten Bildungsmaterial macht, liegt darin,
dass die lebendigen Beziehungen zwischen Vergangenheit und Gegen-
wart zerschnitten werden, dass die Tendenz begiinstigt wird, die Ver-
gangenheit zu einem Nebenbuhler der Gegenwart und die Gegenwart zu
einer mehr oder weniger fliichtigen Nachahmung der Vergangenheit zu
machen.*”
,Was ist also der wahre Sinn der Vorbereitung im padagogischen Zu-
sammenhang? An erster Stelle soll sie ermdglichen, dass eine Erfahrung
jeweils voll begriffen und angewandt werden kann. Wird dagegen die
Vorbereitung als Ziel in sich selbst genommen, dann werden die Mog-
lichkeiten der Gegenwart einer vagen Zukunft geopfert. Geschieht dies,
dann ist die wirkliche Vorbereitung auf die Zukunft versdumt oder ver-
zerrt.“%*
Dewey hilt es fiir unangemessen, die Heranwachsenden im Erziehungsvor-
gang in eine konkrete Lebensform einzupassen. Denn die Aufgabe der Péda-
gogik ist es, intelligentes Handeln zu fordern. Das Kennzeichen von intelli-

oentem Handeln ist aber, dass es sich kontinuierlich weiterentwickelt und

o

nicht bei einem bestimmten Muster stehen bleibt. Anders gesagt: Menschen
leben nicht in unverinderlichen, sondern in sich stédndig wandelnden Umwel-
ten. Daher besteht die Funktion der Intelligenz darin, das Handeln immer
wieder aufs Neue auf die verinderte Umwelt einzustellen — nicht um sich den
Verinderungen zu unterwerfen, sondern um den Verinderungen eine reflek-
tierte Richtung zu geben.” Die pidagogische Férderung einer so verstande-
nen Intelligenz schlieft aus, dass man Erfahrungen aus der Vergangenheit
zum unumstdBlichen MaBstab erkldrt. Denn die iiberméBige Bindung pdda-
gogischen Handelns an Vergangenes iibersieht, so Dewey, dass vergangene
Erfahrungen und Gedanken zwar eine unverzichtbare Orientierungshilfe ge-
ben, jedoch nur eine sehr bedingte Geltung haben. Ausgeschlossen ist eben-
so, dass ein fest fixiertes Zukunftsziel das pddagogische Handeln bestimmit.
In Anspielung auf Rousseau’® kritisiert Dewey alle padagogischen Versuche,

> John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.0., S. 107.

" John Dewey: Pidagogische Aufsitze, a.a.0., S. 251.
Vgl. John Dewey: Logik, a.a.0
S. 71ff, 226f; ders.: Philosophie und Zivilisation, a.a.0., S. 31f; ders.: Erfahrung und
Natur, 2.a.0., S. 10, 122, 124, 162; ders.: Demokratie und Erziehung, a.a.0., S. 203;
Johannes Bellmann: Selektion und Anpassung. In: Zeitschrift fiir Pddagogik, 51/2005,
49. Beiheft, S. 67f.
Vgl. Jean-Jacques Rousseau: Emile. Stuttgart 1983, S. 184.
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die darauf hinauslaufen, dass die Gegenwart des Heranwachsenden einer

,,vagen Zukunft geopfert* wird.

Was ergibt sich aus all dem fiir einen padagogischen Begriff des Fiihrens?
Nach Litts Auffassung ist einzig und allein der Begriff des Einflihrens sinn-
voll. Die Welt, in die eingefiihrt werden soll, ist die Welt zeitlos giiltiger Ge-

danken.

,,Von dem Begriff des Fiihrertums, wenn er ganz ernst genommen wird,
ist doch, wie wir erkannten, die Beziehung auf ein dem Willen des Fiih-
rers vorschwebendes Ziel und die durch diesen Willen bewirkte Bin-
dung der gefiihrten Schar nicht abzutrennen; in ihm ist also gerade das-
jenige das konstitutive Moment, was in der sog. ‘Fiihrung’ des Erziehers
unter allen Umstdnden unterbleiben muss. Man kann die damit nahege-
legte Begriffsverwirrung vermeiden, wenn man dem fraglichen Wort
eine Vorsilbe beigibt und von der ‘einfiihrenden’ Tétigkeit des Erziehers
spricht: -denn einzufiihren, d.h. den Zugang zur gestaltenden Welt des
Geistes zu bahnen, ist in der Tat sein hochster Beruf.**’

Litt geht davon aus, dass Padagogen trotz aller Zeitbedingtheit ihres Tuns die
Heranwachsenden in die Welt zeitloser Gedanken einfiihren kénnen und sol-
len. Die schwierige Aufgabe besteht darin, ,im Zeitgeborenen das zeitlos
Giiltige aufzufinden und zur Wirkung zu bringen.“*® Was ist damit gemeint?
Wie in einigen anderen theoretischen Zusammenhingen ist auch im vorlie-
ggnden Fall das Phdnomen der Sprache Litts Musterbeispiel: Sprache, dies ist
Litts These, enthilt Zeitloses. Wire dies nicht der Fall, konnte nichts, was wir
sagen, in irgendeiner Weise Geltung beanspruchen. Sprache ist aber auch
zeitbedingt: Was ich spreche, ist nicht die allgemeine Sprache schlechthin,
sqndem stets die konkrete Sprache einer bestimmten Kultur in einer be-
stimmten Epoche. Sprache umfasst also gleichermaflen Zeitbedingtes und
Zeitloses. Dies hat eine wichtige padagogische Konsequenz: Sprache bindet
und emanzipiert zugleich. Sie bindet an eine konkrete Ausformung der Spra-
che und hat damit eine sozialisierende Wirkung. Doch im gleichen Zuge
emanzipiert sie von der Epoche, deren Ausfluss sie ist. Denn Sprache erft-
net den Zugang zu allen Wissensbestinden, zu Reflexion und Kritik. Sprache
hat also eine bildende Wirkung, fixiert aber nicht auf eine bestimmte Lebens-
form.”” Deshalb ist aus Litts Sicht die sprachliche Bildung ein Beleg dafiir,
dass die Vermittlung von Zeitlosem in zeitlichen Prozessen moglich ist. Litt
rdumt ein, dass das Auffinden von zeitlos giiltigen Bildungsinhalten ein

2" Theodor Litt: Fiihren oder Wachsenlassen, a.a.0., S. 72.
® Ebd. S. 74.

? Vgl. Theodor Litt: Fithren oder Wachsenlassen . 51; Stef: T
gl. The - Vachs ssen, a.a.0.,, S. 51; Stefa anner: The
Litts Zeittheorie, a.a.0., S. 100f. -
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schwieriges Unterfangen ist. Gleichwohl gibt es seines Erachtens keine ande-
ren angemessenen Bildungsinhalte. Denn nur zeitlose Bildungsinhalte kon-
nen gewihrleisten, dass die Heranwachsenden zukunftsoffen gebildet wer-
den.

Dewey bezweifelt, dass es zeitlose Bildungsinhalte gibt. Seines Erachtens ist
die Suche nach dem Zeitlosem Ausdrud\ einer veralteten Philosophie, die
nach absoluter Gewissheit strebt.”” Nach Deweys Ansicht muss das Streben
nach absoluter kognitiver Gewissheit zugunsten der kontinuierlichen Opti-
mierung des Handelns, d.h. zuumstcn der ,,Suche nach Sicherheit durch
praktische Mittel** aufgegeben werden.” ' Die Aufgabe der Padagogik ist es
daher, intelligentes Handeln zu fordern. Intelligentes Handeln in einer Welt,
in der es nichts Unverénderliches gibt, beruht, so Dewey, auf guten Denkge-
wohnheiten. Ein wesentliches Mittel zur Férderung guter Denkgewohnheiten
ist aber die ,,soziale Fithrung*. Dazu schreibt Dewey:

. Wir gehen nun iiber zu einer der besonderen Formen, die die allgemei-
ne Funktion der Erziehung annimmt: derjenigen der Leitung, Beherr-
schung, Fithrung. (...) Fithrung [direc tion] ist ein neutralerer Ausdruck
und legt die Auffassung nahe, dass die aktiven Tendenzen des Geleite-
ten in eine gewisse bestédndige Richtung gelenkt werden, anstatt ziellos
auseinanderzustreben.

,.Die Unterrichtsvorginge schlieBen sich zu einem einheitlichen Ganzen
zusammen in dem Grade, in dun sie sich um die Erzeugung guter

Denkgewohnheiten gruppieren.*

_Eine soziale Fithrung [social direction] der Dispositionen ist nur er-
reichbar durch Mitwirkung an einer gemeinsamen Titigkeit, bei der je-
der den Gebrauch, den er von Stoffen und Werkzeugen macht, bewusst
auf den Gebrauch bezieht, den andere von ihren Fihigkeiten und Hilfs-
mitteln machen.***

Die Zitate zeigen, dass bei Dewey der Begriff , Fiihrung unter anderem drei
Ideen umfasst:

I. Das padagogische Fiihren orientiert sich an den Tendenzen, die der zu
Fithrende mitbringt. Zu diesen Tendenzen zihlt das Interesse, bestimmten
Dingen auf den Grund zu gehen und bestimmte Handlungsprobleme zu 16sen
und ebenso das Interesse, ,.sich in die Betdtigungen der anderen hineinzuge-

0 Vgl. John Dewey: Die Suche nach Gewissheit, a.a.0., S. 10.

! Ebd. S. 29.

2 John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.0., S. 42f; ders: Democracy and Educa-
tion. An Introduction to the Philosophy of Education. New York 1997, S. 23.

> John Dewey: Demokratie und Erziechung, a.a.0., S. 218

3 Ebd. S. 63; John Dewey: Democracy and Education, a.a.0., S. 39.
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sellen und an vereintem Tun, am Zusammenwirken teilzuhaben.*** Trotz die-
ser Tendenzen gibt es keine pristabilierte Harmonie: ,,Die natiirlichen oder
angeborenen Impulse der Jugendlichen stimmen mit den Lebensgewohnhei-
ten der Gruppe, in die sie hineingeboren sind, nicht durchweg zusammen. Sie
miissen daher geleitet oder gefiihrt werden.* Die Fithrung ,besteht darin, dass
die zu irgendeiner Zeit wirkenden Impulse auf ein bestimmtes Ziel gesam-
melt und dass in die Folge der Handlungen Ordnung und Zusammenhang ge-
bracht werden.**® e

2. Das péddagogische Fiihren zielt auf die Férderung guter Denkgewohnhei-
ten. Gute Denkgewohnheiten sind das Gegenteil vom Verharren in festen
Denkschablonen. Denn zu guten Denkgewohnheiten gehoren wesentlich die
Offenheit gegeniiber dem Einzigartigen einer Problemsituation und die Fi-
higkeit, durch Schlussfolgerungen etwas Neues zur Losung des Problems zu
ermitteln: ,,Schlussfolgerungen sind stets ein VorstoB3 iiber die Grenzen des
Bekannten, ein Sprung ins Unbekannte. In diesem Sinne ist der Gedanke
(das, worauf ein Gegenstand hinweist, das er aber nicht darstellf) etwas
Schépferisches, ein Einbruch in das Neuartige.**’

3. Gute Denkgewohnheiten entwickeln sich nur im reflektierten sozialen
Handeln. Diese Form des Handelns lésst sich weniger durch eine direkte Fiih-
rung fordern. Zu empfehlen ist, so Dewey, die indirekte Fiithrung durch ein
Situationsarrangement:

»Die grundlegende Beeinflussung erfolgt durch die Natur der Situation,
an der der Jugendliche teilhat. In sozialen Situationen miissen die Ju-
gendlichen ihre Art zu handeln in Beziehung setzen zu dem, was andere
tun und sie daran anpassen. Dadurch wird ihr Handeln auf ein gemein-
sames Ziel gelenkt und ein allen Teilhabern gemeinsames Verstindnis
c.rziell, (...) In diesem gemeinsamen Verstehen der Mittel und Ziele
einer Handlung liegt das Wesen des von der Gemeinschaft ausgehenden
Einflusses auf den einzelnen.***

Im Mittelpunkt der pidagogisch arrangierten Situation steht ein gemeinsam
Ly -\ =% oQ 0 1o o Q > 39 1 1 1

zu loscndlcs praktisches Problem.” Die Heranwachsenden koordinieren dabei
ihr gemeinsames Handeln durch reflektierte Kommunikation. Dewey geht

Fiavop. dass Kommunikation, die nicht in festen Formen und Routine erstarrt
ist, bildend wirkt:

> John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.0.. S. 43

® Ebd. S. 63. 3 %

~ Ebd. S. 212; vgl. auch John Dewey: Wie wir denken. Ziiric 51,:8. 14
e ) e enken. Ziirich 1951, S. 14.

Vgl. Fn’tz Bohnsack: John Dewey. Ein padagogisches Portrit, a.a.0., S. 98f: Jiirgen
Oelkers/Rebekka Horlacher: ,,Freedom and Culture* : d

Pragmatismus. In: John Dewey: Freiheit und Kultur. Ziirich 2003, S. 149.

im Kontext der Entwicklung des
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,Eine Erfahrung muss formuliert werden, wenn man sie weitergeben
will. Um sie zu formulieren, muss man sich ihr gegeniiberstellen, sie so
sehen, wie sie ein anderer sehen wiirde, muss iiberlegen, welche Beriih-
rungspunkte mit dem Leben des anderen sie hat, so dass sie in eine
Form gebracht werden kann, die es ihm mdoglich macht, ihre Bedeutung
abzuschitzen. Wenn man sich nicht mit Gemeinplédtzen und Schlagwor-
tern begniigt, muss man sich mit Hilfe der Phantasie etwas von der Er-
fahrung eines anderen aneignen, um ihm die eigene Erfahrung verstdnd-
lich zu machen. Alle Mitteilung hat gewisse Ziige der Kunst.“*’

Alles in allem: ,,Soziale Fithrung* bedeutet in Deweys Padagogik die Forde-
rung der Fihigkeit des intelligenten gemeinschaftlichen Handelns — eine Fi-
higkeit, die kontinuierlich durch die Bewiltigung praktischer Probleme wei-
ter zu entwickeln ist.

Erziehen als Wachsenlassen?

Der Vergleich wird zeigen, dass die Autoren mit dem Begriff des ,,Wachs-
tums* sehr unterschiedliche Dinge assoziieren.

Beginnen wir wieder mit Litts Analyse. Er schreibt:

,.(...) was wir im weitesten Sinne ,Umwelt’ nennen, hat keineswegs fiir
den biologischen und fiir den seelisch-geistigen Entwicklungsprozess
die gleiche Bedeutung. Fiir das Werden des Organismus liefert die Um-
welt, abgesehen von rein duBerlichen Einwirkungen physikalischer Art,
bloB die ,Nahrung’. (...) der Organismus arbeitet im Stoffwechsel alles,
was von auflen her in seinen Lebensprozess eintritt, in seine eigene
Form hinein, es ist fiir ihn nicht mehr als Material. Fiir die seelische
Entwickiung hingegen bietet die Umwelt eine Reihe von ,Stoffen’, die
gerade nur dann dem Entwicklungsprozess dienen konnen, wenn sie als
das, was sie selbst an sich sind, oder, besser gesagt, bedeuten, erhalten
bleiben und wirken: es sind sachliche Gehalte, ideelle Giiltigkeiten, sei-
en es nun solche wissenschaftlicher, kiinstlerischer, sittlicher, religidser
Art, die selbst schon ihre Form haben und nur durch ihre eigene Ge-
formtheit fiir den Formungsprozess der Seele bedeutsam werden. Die
iibliche Rede von der ,geistigen Nahrung’ ist irrefiihrend, weil sie auf
der Seite des seelischen Werdens dieselbe einseitige Assimilation durch
den Lebensprozess voraussetzt, wie sie auf der Seite des organischen
Wachstums zweifellos vorliegt.*'

“ John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.0., S. 20f.
Theodor Litt: Das Wesen des pddagogischen Denkens, a.a.0., S. 286.
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Nicht nur das technische Mittel, auch das biologische Lebens-Mittel hat, so
Litt, gegeniiber dem ihm zugeordneten Zweck einen eingeschrinkten Wert.
Beide Mittel haben lediglich eine dienende Funktion. Das biologische Le-
bens-Mittel verliert bei seinem Gebrauch seine eigene Form, denn der auf-
nehmende und wachsende Organismus assimiliert das Nahrungsmittel. Litt
kontrastiert diese ,.einseitige Assimilation® mit dem Bildungsvorgang: Im
Unterschied zur biologischen Nahrung kommen Bildungsinhalte nur dann zur
Wirkung, wenn sie nicht einseitig assimiliert werden. Bildend wirken die In-
halte nur dann, wenn sie mehr sind als bloBe Mittel, die ihre Form verlieren.
Bildung ereignet sich in dem Moment, in dem der sich Bildende die Bedeu-
tung des Inhaltes genau erfasst und von ihr sein Denken formen ldsst. Inso-
fern verlduft biologisches Wachstum grundsitzlich anders als die seelisch-
geistige Entwicklung.
Doch dies ist nicht alles. Rein organische Prozesse, so Litt, sind determiniert:
Bereits im Keim sind die verschiedenen Wachstumsetappen sowie die spétere
Endform angelegt. Dem Wachstumsprozess ist von Anfang an die Bahn vor-
gegeben. Er verlduft also relativ unabhingig von dem variierenden Einfluss
der Umxyclt. — Ganz anders die seelisch-geistige Entwicklung: Hier stehen
weder die Entwicklungsbahn noch das Entwicklungsziel von Anfang fest.
Der Einfluss der Umwelt spielt dabei eine erhebliche Rolle. Litt schreibt:
»Man denke sich ein und dasselbe Menschenwesen mit einer soundso gearte-
ten ,Anlage’ in seiner Entwicklung hineingestellt in eine Mannigfaltigkeit
von menschlichen, gesellschaftlichen, kulturellen Umwelten: es wiirde nie
und nimmer in jedem der hier angenommenen Fille zu einer und derselben
Per:s'(?nlich'keil heranwachsen.“* Anders gesagt: Die ,seelische Gesamtdis-
position® ist »voll ,unbegrenzter Moglichkeiten’; sie weiB nichts von jener
E.mdeutigkeit der Determination, die dem biologischen Keim eigen ist.“*
Litts padagogische Schlussfolgerung: Pédagogisches Handeln ist kein
Wachs;nlassen. Denn: ,Nur deshalb gibt es Erziehung, weil die Seele nicht
gndelung préiformien ist, sondern erst in der Auseinandersetzung mit ideellen
.ehanten sich gestaltet, und darum gibt es seelische Entwicklung, weil es Er-
ziehung, d.h. persénliche Ubertragung ideeller Gehalte vonv Mensch zu
Mensch gibt.“*

Nur in einer bestimmten Hinsicht lisst Litt die Analogie zwischen Bildung
upd Wachsenlasscn gelten. Ein bildend wirkendes Wachsenlassen vollzieht
sich, so Litt, wenn ein Kind sich die kulturellen Muster seiner Umwelt an4cis1-
net, ohne dass diese Aneignung ausdriicklich beabsichtigt und geplant ist Litt
veranschaulicht dies wieder am Beispiel der Sprache: Der Prozess, i;] .dcm

2 Ebd. S. 285.

4 g A .

i ’I:bd S. 287. vgl. auch Theodor Litt: Mensch und Welt, a.a.O., S. 128ff,
Theodor Litt: Das Wesen des padagogischen Denkens, a.a.0., S. 288.
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sich das Kind seine Muttersprache aneignet, vollzieht sich zu einem groflen
Teil ohne einen expliziten und reflektierten pddagogischen Plan. In diesem
Prozess haben viele Akteure einen Einfluss, ohne dass sie daran denken
,Menschen nach ihrem Bilde formen zu wollen*.*’ Der Vorgang verlauft also
in erheblichem Mafle ungesteuert: Das Kind wichst gleichsam in die Sprache
seiner Kultur hinein. In diesem Fall spricht Litt vom ,,gute[n] Sinn des
Wachsenlassens*.**
Nach Deweys naturalistischer Auffassung gibt es keinen prinzipiellen Unter-
schied zwischen der seelischen-geistigen Entwicklung und der biologischen
Entwicklung. Daher ist ,,Wachstum® ein zentraler Begriff seiner padagogi-
schen Theorie:
,Unser Endergebnis war, dass Leben Entwicklung ist und Entwicklung
und Wachstum [growing] Leben sind. Ins Padagogische iibersetzt be-
deutet das, 1. dass der Vorgang der Erziehung kein Ziel auflerhalb seiner
selbst hat; er ist sein eigenes Ziel; 2. dass der Erziehungsvorgang be-
standige Neugestaltung, dauernden Neuaufbau, unaufhérliche Reorgani-

5 47
sation bedeutet.*"’

,Da Wachstum [growth] das Kennzeichen des Lebens ist, so ist Erzie-
hung nichts weiter als wachsen lassen und wachsen machen [education
is all one with growing]; sie hat kein Ziel auflerhalb ihrer selbst. Das
Kriterium fiir den Wert der Schulerziehung liegt darin, in welchem
Ausmalle sie das Verlangen nach dauerndem Wachstum [continued
growth] weckt und die Mittel bereitstellt, um dieses Verlangen zu be-

SCOT «c48
friedigen.

Mit ,,Wachstum* verbindet Dewey nicht einen determinierten Vorgang, in
dem sich schrittweise eine bestimmte Form ausfaltet, sondern einen Prozess,
in dem fortwihrend etwas Neues geschieht. Die stetige Erneuerung ist das
Wesentliche des Wachstums.*

Wachstum ist nur durch die komplexe Interaktion von Umwelt und Organis-
mus moglich. In dieser Interaktion, so Dewey, verdndert sich die Beziehung
des Organismus zur Umwelt fortwidhrend. Die kontinuierliche Verédnderung

> Theodor Litt: Fithren oder Wachsenlassen, a.a.0., S. 51.
Ebd. S. 48.
John Dewey: Demokratie und Erziehung,
tion, a.a.0., S. 49f.

* John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.O., S. 79f; ders.: Democracy and Educa-
tion, a.a.0., S. 53.
Vgl. Jiirgen Oelkers/Rebekka Horlacher: Nachwort zur Neuausgabe der deutschen
Ubersetzung von ,,Human Nature and Conduct*. In: John Dewey, Die menschliche Na-

tur. Ziirich 2004, S. 239, 242, 261.

a.a.0., S. 75; ders.: Democracy and Educa-
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der Beziehung von Organismus und Umwelt ist der Kern der lebendigen Er-
neuerung.

Das Wachsen zielt nicht auf einen abschlieBenden Zweck. Vielmehr, so De-
wey, verdndert sich der Zweck des Wachstums fortwdhrend: Der Wachs-
tumszweck ist jeweils der nachste (nicht determinierte) Schritt in der leben-
digen Erneuerung. Jede der Formen, die nach und nach im Wachstumspro-
zess entstehen, ist der Zweck des Wachstums. Das Ziel des Wachsens ist also
nicht das Erreichen eines Abschlusses, sondern das unbegrenzte Weiterwach-
sen im Sinne der stetigen Emeuerung der Beziehung von Organismus und
Umwelt.

Was heifit dies fir die Pddagogik? Menschliches Leben, so Dewey, ist ganz
und gar Teil der Natur. Daher muss Bildung als Wachstum und Erziehung als
»wachsen lassen” und ,wachsen machen* begriffen werden. Das bedeutet
nicht, dass sich der Erzieher passiv verhilt und lediglich beobachtet, wie der
Heranwachsende die in ihm genetisch praformierte Gestalt Zug um Zug ent-
faltet. Vielmehr meint Erziehung die Beeinflussung eines Prozesses, dessen
Zentrum gerade nicht die Determination, sondern die kontinuierliche Erneue
rung ist.

»Wachstum®, so Dewey, bedeutet nicht, dass die Erziechung auf ein definiti-
ves und abschlieBendes Ziel hinaus liuft. Vielmehr verindert sich das Ziel
der Erzichung fortwihrend. Das Erziehungsziel ist jeweils der nichste (nicht
determinierte) Entwicklungsschritt des Heranwachsenden in seiner Bezie-
hung zur Umwelt. Jede der Beziehungsformen, die dabei nach und nach ent-
stehen, ist das Ziel der Erziehung. Das Ziel der Erziehung ist also nicht das
Erreichen eines Endpunktes, sondern das unbegrenzte Weiterwachsen im
Sinne einer mtelh«mmen und stetigen Weiterentwicklung der Beziehungen

zur Umwelt.”® Daher betrifft Erziehung und Wachstum nicht nur Kinder und
Jugendliche, sondern auch Erwachsene:

»(-..) das normale Kind und der normale Erwachsene sind in gleicher
Weise in Entwicklung begriffen. Der Unterschied zwischen beiden ist
nicht der zwischen Wachstum und Nichtw achstum, sondern zwischen

verschiedenen Formm des Wachstums, die den verschiedenen Bedin-
gungen entsprechen.*

Vgl. Jiirgen Oelkers: Dewey in Deutschland

- ein Missverstidndnis. Nachwort zur Neu-
ausgabe. In:

John Dewey, Demokratie und E rziehung, a.a.0., S. 495 500f.
John Dewey: ngokmm und Erziehung, a.a.0., S. 76.
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Erziehung als Kunst?

Im Folgenden wird zu zeigen sein, dass Litts und Deweys Analysen zum Be-
griff Kunst* vollig divergieren. Nach Litts Einschitzung trifft der Begriff
der Kunst nicht den Handlungscharakter der Pddagogik, da der Padagoge
nicht die Gestaltungsfreiheit eines Kiinstlers hat. Fiir Dewey ist Erziehung
nicht nur eine Kunst, sondern die hochste Kunst.

Betrachten wir wieder zuerst Litts Argumentation:

_Der Kiinstler bedarf desjenigen Wissens um die Beschaffenheit seines

Stoffes, das ihm die technischen Moglichkeiten der Stoffbearbeitung er-

schlieBt: innerhalb dieser gewussten Moglichkeiten aber ist sein Form-

wille frei und unbeschrénkt.“>*

.(...) die Form, zu der das padagogische Objekt durch das erzieherische
Wirken gefiihrt werden soll, wird nicht unabhéngig von dessen realer

Beschaffenheit rein von auBen her bestimmt, sondern sie muss in ihm

selbst zwar nicht gegeben, aber doch angelegt sein; (.. D)

_Eben deshalb hat auch die Rede von ,Stoff’, ,Material’, ,Objekt’, die
ganz unanfechtbar ist, wo kiinstlerisches Schaffen in Frage steht, etwas
AnstoBiges, sobald sie auf erzieherisches Wirken angewandt wird: sie
nimmt dem Gegenstand der Erziehungsarbeit das E igenrecht, die innere
Bestimmung, mit dem er dem erzieherischen Bemiihen (’«.Lcnuerﬁtchl
und gibt dem gestaltenden Willen des erziehenden Subjekts zu viel.*

An den Zitaten wird deutlich, dass Litt seine Argumentation in drei Stufen
aufbaut:

1. Fiir den Kiinstler, so Litt, ist der ihm vorliegende Stoff ein wertneutrales
Mittel. Der Kiinstler gebraucht den Stoff als Mittel fiir bestimmte #sthetische
Zwecke. Allein der von aufien gesetzte Zweck verleiht dem Stoff seinen
Wert. Der Stoff ist auch formneutral: Er ist nicht auf eine bestimmte Form
festgelegt, sondern hat das Potential fiir zahllose Gestalten. Daher ist der
Kiinstler in der Wahl der #sthetischen Zwecke frei. Lediglich die technischen
Bearbeitungsgrenzen, die der Stoff setzt, schrinken seinen Handlungsspiel-
raum ein.

_In dem Feld, in dem der Padagoge wirkt, gelten andere Prinzipien. Die
Mcnsdwn die erzogen werden, sind keineswegs wert- und formneutrale Mit-
tel. Die Heranwachsenden sind weder als ,,Stoff** noch als ,Material** noch
als ,,Objekt* zutreffend charakterisiert. D.h.: Die Heranwachsenden diirfen

2 Theodor Litt: Das Wesen des padagogischen Denkens, a.a.0., S. 272.
Ebd. S. 273.
Ebd. S. 274.
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nicht fiir willkiirlich gesetzte Zwecke instrumentalisiert werden. Bestimmend
fiir die paddagogische Praxis darf nur das sein, was in den Heranwachsenden
bereits ,,angelegt” ist. Mit dem Begriff ,angelegt* ist indes nicht eine be-
stimmte vorgegebene biologische Disposition gemeint, sondern die Indivi-
dualitdt der Heranwachsenden, ihr Potential zur freien Selbstbestimmung so-
wie ihr Potential, in die Sphire allgemeingiiltiger und zeitloser Erkenntnisse
gelangen zu kénnen.>

3. Um zu erkennen, was fiir die jeweilige Individualitit besonders entwick-
lungsforderlich ist, bedarf der Pddagoge einer ,eigentiimliche[n] erzieheri-
sche[n] Phantasie“.’® Insofern, aber auch nur insofern hat die Tatigkeit des
Padagogen eine gewisse Ahnlichkeit mit der Titigkeit des Kiinstlers. Im Ub-
rigen gilt, dass die Handlungsfreiheit des Pddagogen gegeniiber den Heran-
wachsenden im Vergleich zur Freiheit des Kiinstlers erheblich eingeschrinkt
ist. Der Pddagoge agiert gegeniiber den Heranwachsenden nicht determinie-
rend, sondern ermdglichend. Er behandelt die Heranwachsenden nicht als zu
formenden Stoff, sondern als geistbegabte Lebewesen, die sich in ihrer zu-
kiinftigen Entwicklung in unvorhersehbarer Weise selbst eine eigene Form
verleihen:

»Jeder Eingriff, jede Hilfeleistung, jede Abwehr und Jede Gegenwirkung
soll getragen sein von jener tiefen Ehrfurcht vor dem Geheimnis des Le-
bendigen, die da weil, dass die Wege des Geistes Jjeder Vorausberech-
nung, jeder zudringlichen Neugier spotten.**’
Wenn wir diesen Gedankengang mit Deweys Argumentation vergleichen,
sollten wir uns das oben Skizzierte noch einmal vergegenwirtigen: Dewey
sieht eine enge Verbindung zwischen Kunst und Wissenschaft und versucht,
den antiken Gedanken der téyvn zu beleben.”® Vor diesem Hintergrund wird
verstindlich, dass der Begriff der Kunst fiir Deweys Philosophie und P#da-
gogik von zentraler Bedeutung ist. Dewey verkniipft mit ,, Kunst“ insbesonde-
re folgende Gedanken:

1. Die Funktion des Denkens bzw. der Intelligenz ist die Kldrung der ,,Bezie-
hungen zwischen Handlungen und ihren Folgen“.*’ Das Gegenteil von Intel-
ligenz sind Routine und das planlose, den Einfillen des Augenblickes fol-
gende Verhalten. Intelligentes Handeln zeichnet sich dadurch aus, dass es
qeulc’ pnd wirksame Mittel-Zweck-Kombinationen erfindet: dass es schopfe-
risch 1st.

Vgl. ebd. S. 293-295; Theodor Litt: Fiihren oder Wachsenlassen, a.a.0., S. 75-79; ders.:
Mensch und Welt, a.a.0., S. 229f. s
‘i’ Theodor Litt: Das Wesen des pddagogischen Denkens, a.a.0., S. 295
K thcodor Litt: Fihren oder Wachsenlassen. a.a.0.,S.78. 5
. Vgl. auch John Dewey: Erfahrung und Natur, a.a.0., S. 364.
John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.0., S. 202.
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Genau dies zeichnet auch die kiinstlerische Tétigkeit aus. Sie agiert grenz-
iiberschreitend, indem sie Neues erschafft. Das geschaffene Kunstwerk er-
langt seine Qualitit und seinen intensiven Effekt dadurch, dass iq ihn.‘l auf
eine neue Weise bestimmte Mittel zu voller Wechselwirkung und Einheit ge-
bracht werden.®® Insofern kann ein Kunstwerk verstanden werden als eine
einzigartige ,,Organisation von Energien“, nimlich der Energien der einge-
setzten Mittel.*"

Fiir Dewey ist Denken eine ,,Kunst [art] par excellence; Wissen und Aussa-
gen, die Produkte des Denkens sind, sind Kunstwerke, genauso wie Statuen
und Symphonicn.“(‘2 Zugleich ist Kunst fiir Dewey der Inbegriff intelligen?en
Handelns: In der Kunst erreicht menschliches Denken und Handeln seine
hochste Form. Denn Kunst stellt ,,den Schnittpunkt des Individuellen und des
Allgemeinen in der Natur dar, den Schnittpunkt von Zufall und Gesetz, wo-
bei sie den Zufall in Gelegenheit und das Gesetz in Befreiung verwandelt*.”’
D.h.: In der Kunst kommt die menschliche Fahigkeit, die Lenkung von Pro-
zessen kontinuierlich zu verfeinern und zu optimieren und sich von der
Fremdbestimmung durch ungeplant verlaufende Prozesse zu emanzipieren, in
der stirksten Form zum Ausdruck.

2. Dewey untersucht die Wirkung von Kunstwerken und vergleicht sie mit
anderen JWirkungen. Kunstwerke im engeren Sinne, so Dewey, wirken final
und zugleich instrumentell:

e Kunstwerke haben einen unmittelbar erfiillenden Effekt. Der Wahrneh-

mende erlebt und genieBt die Energie und den Rhythmus des Kunstwerkes
(finale Wirkung).
Kunstwerke haben zugleich eine fortgesetzte Wirksamkeit. Der Wahr-
nehmende wird ein anderer durch die Begegnung mit dem Kunstwerk. Er
verfeinert seine Wahrnehmung, wird intelligenter und erweitert damit sei-
ne Dispositionen fiir zukiinftige Geniisse und Handlungen (instrumentelle
Wirkung).**

Dewey verallgemeinert diesen Gedanken:

JJede Titigkeit, die Objekte hervorbringt, deren Wahrnehmung ein un-
mittelbares Gut ist und deren Wirken eine kontinuierliche Quelle ge-

5 vgl. John Dewey: Erfahrung und Natur, a.a.0 S. 360; ders.:: Kunst als Erfahrung. 3.
Aufl., Frankfurt/M. 1998, S. 186f.

6! John Dewey: Kunst als Erfahrung, a.a.0., S. 222.

62 John Dewey: Erfahrung und Natur, a.a.0., S. 355f.

* Ebd. S. 368. :

6 Vagl. ebd. S. 340; John Dewey: Kunst als Erfahrung, a.a.0., S. 174ff.
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nussvoller Wahrnehmung anderer Ereignisse ist, weist die Schonheit der
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Kunst auf.

Und er generalisiert weiter:

Jede Titigkeit, die beides (ndmlich instrumentell und final wirkend;
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S.D.) zugleich ist, und nicht alternativ und abwechselnd, ist Kunst.

3. Dewey iibertrigt diese Gedanken auf die Pddagogik. Pddagogik hat die
Aufgabe, Situationen herbeizufiihren, die beides zugleich hervorbringen: die
Erfahrung erfiillter Gegenwart und die Erweiterung der zukiinftigen Denk-
und Handlungsméglichkeiten. Dewey greift damit eine bekannte Idee
Schleiermachers auf:
., Die Lebenstdtigkeit, die ihre Beziehung zur Zukunft hat, muss zugleich
auch ihre Befriedigung in der Gegenwart haben; so muss auch jeder
pddagogische Moment, der als solcher seine Beziehung auf die Zukunft
hat, zugleich auch Befriedigung sein fiir den Menschen, wie er gerade
ist. Je mehr sich beides durchdringt, um so sittlich vollkommener ist die
pidagogische Titigkeit. “*
Um in diesem Sinne die Trennung von gegenwartsbezogenem Denken und
zukunftsbezogenem Denken zu {iberwinden und eine verstirkte Wirksamkeit
zu entfalten, muss die Pddagogik, so Dewey, sich auch von dem alten Kor-
per-Geist-Dualismus 16sen. In diesem Zusammenhang spricht Dewey mit
Nachdruck von der Kunst der Erziehung als der ,,hochsten Kunst:
,»Die volle Realisierung der Integration von Kérper und Geist in Aktion
wartet auf die Vereinigung von Philosophie und Wissenschaft in der
Kunst, vor allem in der héchsten Kunst, der Kunst der Erzichun‘:’.“(‘N

Die Uberwindung des Korper-Geist-Dualismus gelingt nur dann, wenn die

Padagogik das reflektierte Handeln in den Mittelpunkt ihrer Bemiihungen

stellt. Mit kritischem Blick auf die Piddagogik seiner Zeit schreibt Dewey:
»Das Wort ,Schiiler’ bedeutet geradezu jemanden, der damit beschiftigt
ist, Wissen aufzunehmen, nicht aber fruchtbar zu handeln. (...) Der
Geist wird zum ,reinen Intellekt’; seine Aufgabe beschrinkt sich darauf,
von den Dingen Kenntnis zu nehmen; die kérperlichen Organe erschei-
nen als ein unbedeutender oder storender Faktor. Die lebendige Einheit
zwischen der Betitigung und dem Erleiden ihrer Folgen, die zur Ent-
wicklung von ,Bedeutungen’ fiihrt, wird gelost; an ihrer Stelle haben

John Dewey: Erfahrung und Natur, a.a.0., S. 344.

” Ebd. S. 340.
Friedrich Schleiermacher: Pédagogische Schriften I. Frankfurt/M., Berlin, Wien 1983,
S. 48.

 John Dewey: Philosophie und Zivilisation, a.a.0.. S. 309.

,, Einfiihrung *“ oder ,, Kunst“

wir zwei Bruchstiicke, hier bloBe korperliche Betitigung, dort den durch
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unmittelbares Zugreifen des Geistes aufgenommenen ,Sinn’.*”
In dem MaBe, wie den Pddagogen die Uberwindung des Korper-Geist-
Dualismus und die gleichzeitige Realisierung von wertvollen finalen und ins-
ye . . . 2 . . 70
trumentalen Wirkungen gelingt, wird die Padagogik zu einer Kunst.

o

’ John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.O., S. 188.

1 Vgl. John Dewey: Demokratie und Erziehung, a.a.O., S. 15ff; ders: Padagogische Auf-
sitze und Abhandlungen, a.a.0., S. 105. Deweys Gedanken erinnern nicht nur an
Schleiermachers, sondern auch an Schillers Uberlegungen: vgl. Friedrich Schiller: Uber
die #sthetische Erziehung des Menschen. Stuttgart 1984, sechster und zweiundzwan-

zigsten Brief.




